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m Erasmus+ EEW__IS S L.lus

AVIOR.

Sissejuhatus

2018. aasta oktoobri ja 2019. aasta martsi vahemikus osalesid kiimnes Euroopa vallas ja
linnas paiknevad 48 lasteaeda ja algkooli eksperimendis, mille raames tutvustati vanematele
ja Opetajatele erinevaid kakskeelseid materjale. Mdnes koolis lugesid lapsevanemad tervele
klassile ette lugusid oma emakeeles, samal ajal kordas dpetaja sama lugu koolis raagitavas
keeles. Mdnes koolis vestlesid dpetajad lastevanematega selle osas, milliseid materjale
sooviksid lapsevanemad kodus kasutada selleks, et lapsega keelt harjutada. Uhel niadalal
vOis selleks materjaliks olla snamang, mille kdigus tuli Ghendada pilte sdnadega nii
emakeeles kui ka koolikeeles, teisel nadalal harjutasid vanemad ja lapsed liitmist ja
lahutamist oma emakeeles. Hiljem arutlesid lapsevanemad ja dpetajad tulemuste Ule.
Mondadel lapsevanematel paluti parandada materjale, mille tdlge ei olnud veel valmis voi
mille puhul polnud materjal selles keeles, mida kodus raagiti. Moned vanemad pakkusid end
vabatahtlikult seda lilesannet tditma. Eksperimendi algatasid AVIORi projektipartnerid,

kolmeaastane Erasmus+ poolt rahastatud projekt.

Aruande lthikirjeldus

See aruanne votab kokku tulemused juhtumiuuringutest, mis viidi labi kuues riigis osana
AVIORi Uhest eesmargist: parandada randetaustaga lapsevanemate kaasatust nende laste
Oppeprotsessi, lastes Opetajatel ja vanematel aktiivselt tootada varskelt tolgitud
kakskeelsete materjalidega ja luues Gpetajatele ning vanematele koostoovorgustiku.
Koondaruanne p&hineb aruannetel, mis on loodud projektipartnerite poolt: NEPC
(Horvaatia), Praxis (Eesti), Farafina instituut (Saksamaa), Liane-Makedoonia Ulikool

(Kreeka), Terremondo (Itaalia) ja Gihisaruanne Risbo ja Rutu Foundationi poolt (Holland).

Randetaustaga Opilaste vanemate kaasatus

Mitmed uuringud on ndidanud, et vanemate kaasatus laste haridusse mdéjub lapse
kognitiivsele arengule ja vGimekusele positiivselt (Santos et al 2016; Van Driel, Darmody &
Kerzil, 2016; Wilder 2014; Hill & Taylor 2004). Kaasatuse viis v8ib varieeruda
markimisvaarselt. Naiteks voivad vanemad osaleda kooli viljasGitudel ja pidudel, osaleda
kooli etendustel ja kohtuda dpetajatega lastevanemate koosolekutel. Teiste akadeemiliselt

seotud tegevuste hulka kuuluvad lapse kodutddde jalgimine, lapse aktiivne abistamine
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kodutoode tegemisel vdi nende abistamine lugemisel voi teiste tegevuste juures, mida

klassis tehakse.

Hiljutine uuring, mis keskendus randetaustaga Opilaste integreerumisele Euroopa koolides,
leidis, et peaaegu kdik Euroopa haridussiisteemid peavad oluliseks dpilaste vanemate voi
pere poolset koostood randetaustaga Gpilaste edukaks integreerimiseks (Eurydyce 2019).
Sama uuringu kohaselt aga andsid Euroopa koolijuhid teada, et lapsevanemad, kes raagivad

koolis kdneldavast keelest erinevat keelt, on oma lapse haridusse vahem kaasatud.

Miks on riindetaustaga opilaste vanemad oma lapse haridusse viihem kaasatud?

Uks probleem peitub asjaolus, et lapsevanema kaasatuse viisi ootus on tihtipeale tajutud ja
esitletud universaalsena, kuid tegelikkuses pdhineb see kultuurinormidel, eelkdige koolist ja
keskkonnast tulenevatel normidel. Need ei pruugi alati kattuda erineva kultuuritaustaga
lapsevanemate kaasatuse viisiga. Naiteks vib dpetajate jaoks olla lapsevanema kaasatuse
mark see, kui lapsevanem kaib regulaarselt koolis ja osaleb kooli tegevustes. Kui lapsevanem
ei tee seda, voib Gpetaja jareldada, et lapsevanem ei ole huvitatud oma lapse haridusest.
Opetaja ei pruugi aga teada, kuivérd palju on lapsevanem kaasatud kodutdddesse

perekeskkonnas. (Bower & Griffin 2018; Bezcioglu-Goktolga & Yagmur 2018).

Isegi kui vanemate kaasatuse tegevused kattuvad ootustega, ei pruugi dpetajad tajuda, et
nende enda kaitumine voib takistada randetaustaga lapsevanemate kaasatust viisil, mis
Opetajatele meeldiks. Sellele viitas uuring, mis vordles Tlirgi lapsevanemate ja Hollandi
Opetajate arusaamasid Hollandis (Bezcioglu-Goktolga & Yagmur 2018). Uuringu kaigus
avastati, et Hollandi dpetajad olid kriitilised Tlirgi lapsevanemate suhtes, kes nende sénul ei
kiisi koolist abi ega osale erinevates Uhistegevustes. Tirgi lapsevanemate sdnul aga olevat
nad tihti jarginud Opetajate nduandeid, naiteks palgates eradpetajaid, et aidata lapsel
parandada hollandi keele oskust. Opetajad ei olnud sellega kursis. Tiirgi lapsevanemad
Utlesid, et Opetajad ei sallinud vanemaid, kes ei ragkinud hollandi keelt hasti ning opetajad ei
lubanud neil omavahel radkida tiirgi keeles, isegi mitte selleks, et tolkida 6petaja 6eldut.

Seet6ttu hoidusid moned lapsevanemad koolist.




B oos M §fﬁ7§<us
Kui vanemad ja Opetajad ei radgi sama keelt ja ei parine samast kultuuriruumist, on suhtlus
mdlema poole jaoks valjakutse. See valjakutse on veelgi suurem, kui koolis torjutakse
emakeele kasutamist. Paljud Euroopa Opetajad ei ole kursis uuringutega, mis on naidanud
emakeele kasutamise eeliseid mitmekeelse dppe juures, naiteks rakendades
translangeerimist (Herzog-Punzenberger, Le Pichon-Vorstman & Siarova 2017). Nad usuvad,
et emakeele kasutamine takistab dppimist ja ajab Opilasi segadusse. Tegelikkuses on aga
tOestatud, et dpilase kogu keelelise repertuaari arendamine ei anna tulemuseks mitte liksnes
parema vOorkeeleoskuse, vaid tagab Gpilasele ka parema emotsionaalse heaolu (Collier &
Thomas 2017). Hoolimata Opetajate headest kavatsustest voivad vanemad naha kooli
keelepoliitikat kui nende keele- ja kultuuriparandi kdrvaleheitmist, mistdttu katkeb

pooltevaheline suhtlus.

Voimaldades Opetajatel ja randetaustaga vanematel teha koostddd ja kasutada kakskeelseid
Oppematerjale, oodati seda, et Opetajad avastaksid kodudpetajate tehtud t66 viljad ning
tulemuseks oleks parem pooltevaheline suhtlus ja vahemusrahvusest/randetaustaga laste

hariduse edenemine.

Juhtumiuuringute eesmark

Juhtumiuuringute keskne kiisimus oli: kuidas saavad AVIORi kakskeelsed materjalid
edendada randetaustaga/vahemusrahvusest laste vanemate kaasatust oma lapse

Oppeprotsessi, eriti seoses kirjaoskuse ja arvutusoskusega?

Juhtumiuuringute eesmargid olid jargnevad:
e Eraviisilise koostoovorgustiku loomine vanematele ja Opetajatele kuues riigis
kirjaoskuse ja arvutusoskuse osas.
e Ré&ndetaustaga lapsevanemate kaasatuse suurendamine kooli Gppeprotsessidesse,
nende teadlikkuse suurendamine lapse hariduse osas ning nende enda rolli

suurendamine lapse kirja- ja arvutusoskuse edendamise osas.
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e Poliitikakujundajate, koolijuhtide ja 6petajate arusaamade tdiendamine vGimaluste ja
barjaaride osas, mis puudutavad vanemate kaasatust randetaustaga dpilaste
Oppeprotsessidesse.

o Kakskeelsete ja emakeelsete materjalide klassis kasutamisega seonduvate barjaaride
ja vOimaluste sligavam tutvustamine ning avatum suhtumine eeskirjade osas, mis
pllavad vahendada pariselanike ja randetaustaga laste soorituse erinevust,

kasutades emakeeletuge ja mitmekeelset haridust.

Metoodika

1.1 Tegevusuuring

Esialgu kavatseti juhtumiuuringutes kasutada , tegevusuuringu” meetodit: Gpilastel,
vanematel ja (vOimalusel) koolijuhtidel oleks palutud koguda infot, mis on seotud keskse
uuringuklisimusega: kuidas saavad AVIORi kakskeelsed materjalid edendada
rdndetaustaga/vihemusrahvusest laste vanemate kaasatust oma lapse dppeprotsessi, eriti

seoses kirjaoskuse ja arvutusoskusega?

Juhtumiuuringud said alguse 2018. aasta oktoobris ja |IOppesid 2019. aasta martsis (4-5
kuud).!Praktikas osutus aga tegevusuuringu meetod liialt keeruliseks. Oluliseks probleemiks
oli nii dpetajate kui vanemate poolt viidatud ajapuudus. Takistuse tletamiseks anti
materjalid Opetajatele, et nad saaksid materjale esitleda lapsevanematele ise. Mdone aja
parast votsid projekti koordinaatorid dpetajatega uuesti ihendust ja kiisisid tagasisidet.
Tagasisidet saadi vahel fookusgrupi intervjuu raames voi telefoni, e-posti voi Skype’i teel
peetud intervjuu kaudu. Kéikidele partneritele anti juhiseks kiisimustik (vaata Lisa). Kreekas

pidasid projekti koordinaatorid ka klassiruumis vaatluseid.

1.2 Osalenud koolid, dpetajad, vanemad ja dpilased

Uuringus osales kokku 42 dpetajat 12 algkoolist ja lasteaiast. Opetajad tegid koostédd 67

lapsevanema ja 211 lapsega vanuses 4 kuni 8 eluaastat.

1 Saksamaal toimus (hes koolis juhtumiuuring 2018. aasta novembrist kuni 2019. aasta jaanuarini, teine kool
katsetas materjale 2019. aasta mai ja juuni vahemikus.
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Tabel 1: Osalenud koolid, 6petajad, vanemad ja épilased

# koole  # Opetajaid # # Opilasi Vanusegrupid

vanemaid

5-7 ja 6-8 eluaastat

2 8 9 9 4-8 ja 7-9 eluaastat
2 8 16 48 5-7 eluaastat
2 2 4 4 4-6 eluaastat
2 12 10 122 5-7; 8-9; 10-11
eluaastat
2 9 10 10 4-6
12 (12) 43 (48) 69 (48) 213 (240)

Opilaste rahvustaust ja kéneldavad keeled

Projekti partnerid valisid koolid, kus on rahvuslikult ja keeleliselt viga mitmekesine
Opilasgrupp. Tavaliselt oli tegemist koolidega, millega partnerid olid juba loonud suhte
varasemalt. Enamus koole asusid madala sissetulekuga rajoonides ja lapsevanemad kuulusid
ytraditsioonilisse” immigrandigruppi voi olid hiljuti saabunud. Horvaatias kuulus mdlema
kooli puhul suurem osa kooli dpilasgrupist mustlaste vahemusgruppi ning kdneles bayashi

keelt.

Tabel 2: Opilaste ja Gpetajate rahvustaust, kéneldavad keeled ja Gppematerjali jaoks valitud keeled

Riigid Opilase Koneldavad Opetaja Materjali jaoks

rahvustaust keeled rahvustaust valitud keeled




Roma voi

mustlane

Venelane

Stdrlane,
afgaan,
venelane,
turklane,
itaallane,
portugallane,
kreeklane,
nigeerlane,
iraanlane,

iraaklane

Albaanlane,
iraanlane,
mustlane (tirgi

keelt kdnelev)
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Bayashi keel,
horvaatia

keel

Vene keel,
eesti keel &

muud keeled

Araabia keel,
vene keel,
albaania
keel, tirgi
keel, kreeka
keel, poola
keel, itaalia
keel,
portugali
keel,
hispaania
keel
(peamiselt
araabia ja

vene keel)

Albaania
keel, parsia
keel, turgi

keel

—
oo

Horvaat, romi

abidppena

Eestlane

Sakslane,

emakeeledpetajad

turklased ja

araablased

Kreeklane

N
g
s
:

VIOR.

Bayashi keel

Vene keel

Araabia keel, vene
keel, albaania
keel, tlirgi keel,
kreeka keel, poola
keel, itaalia keel,
portugali keel*,
hispaania keel*
(peamiselt araabia

ja vene keel)

Albaania keel,
parsia keel*, tirgi

keel

—t
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Itaalia Nigeerlane,
marokolane,
hiinlane,
egiptlane,
rumeenlane,
albaanlane,

peruulane

Holland Tiarklane,
marokolane,

poolakas

S8 PRAXIS

Itaalia keel, Itaallane
inglise keel,

araabia keel,

hiina keel,

rumeenia

keel,

hispaania

keel

Tlrgi keel, Hollandlane
araabia keel,
berberi keel,

poola keel

S‘ & 1S
AVIOR.
Itaalia keel, inglise
keel, araabia keel,
hiina keel,
rumeenia keel*,

hispaania keel*.

Tirgi keel, araabia

keel, poola keel

* Markus: tarniga (*) margitud keeled ei olnud saadaval AVIORi materjalidena, kuid need lisati 6petajate ja

vanemate poolt.

1.3 Uuringu valjakutsed ja piirangud

Juhtumiuuringute rakendamisel sattusid projekti partnerid mitmete valjakutsete otsa:

Pk Praktilised vadljakutsed: need olid enamasti seotud projekti eksperimentaalse

olemusega. Moned materjalid ei olnud juhtumiuuringute toimumise ajaks tdiesti

valmis (nt kiiljendus polnud veel valmis) ning materjalide kohandamisel erinevatesse

keeltesse tekkis tehnilisi probleeme. Teisalt osutus see moénel juhul aga teretulnud

vOimaluseks, kuidas lapsevanemaid rohkem projekti kaasata.

> Opetajate ja lapsevanemate ajapuudus: see oli projekti partnerite sdnul oluline

valjakutse. Aega oli liiga vahe nii selleks, et projekti tutvustada kui ka selleks, et

uuringu kaigus voi parast seda koguda tagasisidet.

# Suhtlus vanematega: see oli vdljakutse eelkdige lapsevanemate puhul, kes péarinesid

madalast sotsiaalmajanduslikust rajoonist. Oluliseks osutusid akadeemilised

assistendid, kes tundsid lapse keelt (Horvaatias) voi lapsevanema koordinaatorid

(Hollandis).
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Uuringu piirangud

Projekti koordinaatorid ei olnud enamasti kohal siis, kui materjale kasutati klassis voi kodus
ning seet6ttu soltusid nad taielikult osalejate antud tagasisidest. Kiisimustikku ei rakendatud
jarjepidevalt kogu koolis. Projekti partnerid valisid eelnevalt paindlikuma lahenemisviisi ning
kogusid informatsiooni osalejatelt millal iganes nad selleks vdimaluse leidsid: e-kirja teel,
telefonitsi voi kooli koridoris jalutades. Siiski saime me hea llevaate sellest, kuidas materjale

kasutati ning kas see kasutusviis aitas kaasa meie pustitatud eesmarkide taitumisele.

Tulemused

Nagu sissejuhatuses mainitud, oli juhtumiuuringute eesmark uurida, kas kakskeelsed AVIORi
materjalid suurendaksid randetaustaga lapsevanemate kaasatust oma lapse

Oppeprotsessidesse.

2.1 Materjalide valik

Koolid said valida kiimne erineva lugemismaterjali ja matemaatikamaterjali vahel:
kakskeelsed lood, snamangud ja matemaatilised mangud, tunniplaanid dpetajatele
Uheskoos soovitustega, mille abil luua mitmekeelseid klassitegevusi ja temaatiliste

sonaplakatite seeria, mida sai riputada klassi seinale (vaata tabelit 3).

Tabel 3: Valitud AVIORi materjalide iilevaade

Keelemangud (bingo, sGnade Kakskeelsed mangud Koik riigid
I6petamine, varvide lugemine,  erinevate tegevuste jaoks, et
sdnade otsimine, sGnapusled) arendada sdnavara molemas

keeles.
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SGnaplakatid (14 erineva
teemaga plakatit, nt kehaosad,
nadalapaevad, puu- ja
koogiviljad)

Sokolaadikook Hawaii saartel

Teistsugune lind

Mitmekeelse sonastiku loomine

(tunnikava)

Tarkvararakendused lugude
loomiseks ja muudeks

tunnitegevusteks (tunnikava)

Kuula ja tee: keha (tunnikava)

Arvutamine

Kakskeelsed sdnaplakatid

[llustreeritud lugu, mida
kdva haadlega ette lugeda.
Sama lugu on saadaval
mitmetes erinevates

keeltes.

Lugu teemal , kaasamine ja
torjumine” erinevate

keeletegevustega.

Tunnikava Opetajatele:
erinevate keelte vordlemine
tunnis ja grammatika

toetamine.

Power Pointi esitlus selle
kohta, kuidas kasutada
kolme erinevat (tasuta)
programmi lugude
loomiseks ning erinevate

keelte vordlemiseks tunnis.

Erinevate keelte dppimine
fliusilise tegevuse kaudu

(TPR-meetod).
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Kreeka, Holland

Eesti, Saksamaa,

Itaalia, Holland

Kreeka, Itaalia,

Holland

Saksamaa, Kreeka,

Itaalia

Mitte keegi

Eesti, Kreeka
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Arvutuslehed Kakskeelsed arvutusmangud Horvaatia, Eesti,
vorrandite Kreeka, Holland
(suurem/vaiksem) ja tehete
harjutamiseks (liitmine,
lahutamine, korrutamine
jne)

Muidugi, arvutamine! Osa | Kakskeelse arvutamise Kreeka, Holland

harjutused algajatele

Muidugi, arvutamine! Osa Il Kakskeelse arvutamise Mitte keegi
tlesanded

vanematele/edasijoudnutele

2.2 Vanemate kaasatuse edenemine

Koikide projekti partnerite sdonul aitasid materjalid edendada vanemate osalust ja kaasatust
oma lapse haridusse ja kooli toimingutesse. AVIORi materjalidega to6tanud Horvaatia
lasteaiaOpetajate sonul paranes suhtlus lapsevanematega. Selle pShjuseks oli asjaolu, et
materjalid naitasid lapsevanematele, kuidas dpetajad hindasid lapse emakeelt ning seega
nende kultuuri ning samas oli 6petajatel lihtsam mdista vanemaid. Itaalia opetajad leidsid,
et eksperiment oli vaga kasulik selleks, et kaasata lapsevanemaid, keda oli muidu raske
kaasata, rohutades lapsevanemate aktiivset rolli nende lapse hariduses. Léhenemine osutus
,heaks [ahtepunktiks, mille alusel ehitada stabiilne lapsevanema-dpetaja vaheline suhe ja
suhtlus tulevikuks”. Hollandi 6petaja kirjutas: ,Lapsevanemad on rohkem kaasatud oma
lapse haridusse. Ma nden neid rohkem koolis ja vanemad kisivad minult veel koolimaterjale
(lisaks AVIORi materjalidele). Ma naen, kuidas koost6o lapsevanematega mojub lapse

arengule positiivselt”.

,Raskesti ligipddsetavad” lapsevanemad

Mitmed projekti partnerid mainisid, et materjalid olid kasulikud ka selleks, et luua hea
suhtlus lapsevanematega, keda nad kutsusid ,raskesti ligipddsetavateks” vanemateks.

Saksamaal oli nditeks araabia keelt kdnelev ema, kes polnud varem mitte kunagi osalenud
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kooli tegevustes, kuid tuli nitd kooli ja luges klassile ette Sokolaadikoogi loo araabia keeles.
Opetaja silmis oli see suur edusamm. Hollandis otsustas ks koolidest teadlikult té6tada
koos , raskesti ligipddsetavate” lapsevanematega. Materjalidega to6tamise tulemusena
markas kool, et lapsevanemad tulid kooli tihemini ja nagu varasemalt mainitud, paranes
markimisvaarselt ka nende suhtlus dpetajatega. Horvaatia mustlasgrupi lapsevanemate
puhul olid tulemused eriti paljulubavad Horvaatias oleva mustlasgrupi keerulise ja Gisna
kriitilise olukorra t&ttu. Uks Spetajate eksiarvamusi on arusaam, et mustlasvanematele ej
lahe korda lapse saavutused koolis, ehkki mustlasvanemad kahtlevad lihtsalt omaenda
vOimetes, eriti, kui nad pole ise haridust omandanud. Projekti raames tundsid lapsevanemad

ka seda, et nad suutsid oma lapsi kodus dpingutel toetada.

Hollandi koolijuhi poolt vilja toodud jareldus réhutab véga olulist métet: ,,Oppekava
lihendab lapsevanemaid kooliga. Vanematel on vaja pohjust koostéé tegemiseks ja oma
mugavustsoonist vdélja astumiseks. See projekt annab selle péhjuse. See loob (ihenduse, et

kolmnurk lapsevanemate, dpetajate ja laste vahel téétaks sujuvalt.”
2.4 Muud mdjud

Lisaks kooli ja kodu vahelise suhte tohustamisele oli AVIORi kakskeelsete materjalide

eksperimendil ka muid ettenagematuid mdjusid.

Parem suhe lapsevanema ja lapse vahel

Kreeka lapsevanemad nautisid vaga asjaolu, et nende lapsed said neile ,,0petada” kreeka
sonu ja lauseid ning edendada nende keeleoskust. Horvaatias nagid enamus lapsevanemaid
bayashi keelt esmakordselt kirjalikul kujul. Lapsevanemad markisid: ,See oli I6bus! Me
Oppisime ka ise méningaid sonu bigesti hddldama. Me 6pime midagi tegema iiheskoos oma

lastega. Ja me mdngime samal ajal, kui me 6pime.”

Mitmekeelsuse méistmine ja suurem teadlikkus

Horvaatias ei raagi enamus OGpetajaid bayashi keelt ning ei luba koolis lastel raakida bayashi
keeles. Opetajatel ja lastevanematel oli mitmeid eriarvamusi teise keele dppimise osas.

Naiteks arvati, et on parim, kui lapsed raagivad horvaatia keelt ainult koolis, bayashi keel
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takistab lastel horvaatia keele dppimist, lapsevanemad peaksid kodus radkima lastega
horvaatia keeles ja lapsed, kes horvaatia keelt ei raagi, ei saa koolis saavutada haid tulemusi.
Paljud lapsevanemad dpetavad oma lapsi koolis bayashi keelt mitte radgkima. Parast t66tuba,
kus lapsevanematele ja lastele tutvustati AVIORi materjale, (itlesid dpetajad, et nad
tunnustavad nuitd ,,emakeele sailitamise olulisust nii arengu kui ka dppimise eesmargil

tledldiselt”.

Saksamaal markasid dpetajad, et paljud lapsed ei tunne end vaga enesekindlalt, kui nad
kasutavad oma emakeelt teiste laheduses. Nad ei olnud dppinud lugema oma emakeeles voi
olid liiga habelikud, kuna nad polnud kindlad, kas teise keele raakimine on halb vdi mitte.

Materjalid aitasid osadel lastel mdista, et teise keele raakimine on tegelikult eelis.

Rohkem kontakti teiste vanematega

Eksperiment parandas kontakti ka erinevate keeleliste ja kultuuriliste taustadega vanemate
vahel. Nii juhtus Hollandis, kus lapsevanemad andsid teada, et tavaliselt puutusid nad kokku
ainult sama keelt kdnelevate lapsevanematega, kuid niitid té6tavad koos ka teiste

lapsevanematega.

Lapsevanemate enesekindluse suurenemine

AVIORi projekt parandas ka vaga kriitilise sotsiaalse paigutusega lapsevanemate
enesekindlust. Horvaatias olid mustlasvanemad enda lle uhked. Enamike lapsevanemate
jaoks oli see esimene kord, kui nad nagid bayashi keelt kirjalikul kujul. AVIORi materjalide
tutvustamine Opetajate poolt naitas vanematele, et neid ja nende lapsi austatakse koolis.
Hollandis andis AVIORI projekt tihele emale nii palju julgust, et ta otsustas votta hollandi

keele tunde esimest korda parast seda, kui ta kolmekiimne aasta eest Hollandisse saabus.

Kokkuvote

See projekt oli katsetus kasutada kakskeelseid materjale viisina, mille abil parandada
vanemate ja Opetajate vahelist suhtlust, et toetada mitmekeelseid randetaustaga opilasi.
Tulemused viitavad lahenemisviisi edule: kuuest riigist parit projektipartnerid andsid teada,
et parast materjalide kasutamist kolm kuni viis kuud klassis ja kodus paranes vanemate ja

Opetajate vaheline suhtlus. Projekti jarel paranes ka vanemate ja laste vaheline kaasatus,
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Opetajate ja Opilaste vaheline suhe ja isegi erinevatest keelegruppidest parit vanemate
vaheline suhe. Projekt viitas ka sellele, et koolidel oli véimalik jduda ,raskesti
ligipddsetavate” vanemateni, kes olid parit madalamast sotsiaalmajanduslikust rajoonist ning

valdasid koolis kdneldavat keelt piiratud maaral. Neid nahti esmakordselt koolis ja aktiivselt

osalemas erinevates tegevustes, mis jallegi parandas nende enesekindlust.

Saadud Gppetunnid ja soovitused:

» Oppekava parandas kooli, vanemate ja &pilaste vahelist side

» Koolitegevused, mis tunnustavad vanemate kultuuriparandit nagu kakskeelsed
tegevused, parandavad vastastikust mdistmist ja seega parandavad vanemate ja
Opetajate vahelist suhtlust.

B Vanemate kaasatus ei tdhenda lksnes aktiivsust v&i koolis ,nagemist”, kodused
tegevused, mis ei vaja lapsevanema kooli minemist, véivad olla vordselt vaartuslikud
ning parandavad lapsevanema ja lapse vahelist suhet.

» Opetajate ja lapsevanemate vahelise koost&d vaartus peaks olema protsessi
kaasatud, mitte olema |6pptulemus. Naiteks, paludes lapsevanematelt abi télkimise
vOi tdiendamisega, tunnevad nad end kui eksperdid, mis jallegi parandab nende
enesehinnangut ja tugevdab suhet dpetajaga.

P Tegevused voi materjalid ei pea olema kallid ega luksuslikud, vaga palju on véimalik
saavutada lihtsate mangude ja lugudega.

B Vdga oluline on tagada Opetajatele mitmekeelse hariduse pakkumise koolitusi ja
rohutada emakeele rolli Gppeprotsessis.

» Ulekoormatud dpetajate toetamine on oluline, seda niiteks ppeassistentide voi
koordinaatorite ndol, kellel on dpilastega sama keele- voi kultuuritaust. Tunnustada
ja toetada tuleks ka eraorganisatsioonide ja randeorganisatsioonide rolli.

P+ Kakskeelsed Gppematerjalid peaksid olema tasuta saadaval kdikides EL-i
lilkmesriikides nii Gpetajatele kui ka vanematele ning véimalikult paljudes keeltes. Ka
see vOib aidata lapse Oppeprotsessi, kui laps randab koos vanematega erinevates

haridussiisteemides.
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Lisa: kiisimuste nimekiri

Kiisimused vanematele ja Opetajatele:

1. Kas te olete kasutanud (lihte) AVIORi materjali viimase kahe nadala jooksul?

2. Millist materjali te kasutate? (kui kasutasite rohkem mitmekeelseid materjali, andke

vastus iga materjali kohta)

Kiisimused VANEMATELE:

Materjal A ................. (kirjutage materjali liik)

1. Millal te materjali kasutasite? Miks just see materjal?

2. Palun kirjeldage olusid: kellega koos ja kus (koolis/kodus?)

3. Kuidas teile materjal meeldis?

4. Kuidas meeldis materjal teie lapsele?

5. Kas materjali oli raske kasutada? Miks?

6. Mis teile materjali juures meeldis...

7. Kas materjal aitas teil jbuda oma eesmargini/vastas teie kiisimusele? Kuidas?
8. Palun kirjeldage muid asjakohaseid kogemusi! Oleme vaga uudishimulikud.

Kiisimused OPETAJATELE:

1. Milline on olnud teie ja vanemate vaheline suhe?

N

Millal te materjale kasutasite? Miks just neid?

w

Palun kirjeldage olusid: kellega koos ja kus (koolis/kodus?)

4. Kuidas on materjal aidanud teil vanematega suhelda? Ja &pilastega?
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5. Milline on teie kogemus materjaliga: on teil positiivset vdi negatiivset tagasisidet?
6. Kuidas meeldis materjal vanematele?
7. Kuidas meeldis materjal lastele?
8. Kas suhtlete vanemate ja dpilastega ntitid rohkem?
9. Kas materjal aitas teil jbuda oma eesmargini/vastas teie kiisimusele? Kuidas?

10. Palun kirjeldage muid asjakohaseid kogemusi! Oleme vaga uudishimulikud.




